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A HATRANYOS HELYZET FOGALMA RUGALMAS, és a konkrét gazdasagi-tarsadalmi 
kérnyezethez alkalmazva valtoz6 kategoria. Mast jelentett a hatranyos helyzet az 1980-as 
években és mast a ’90-esekben, mast jelent a hatranyos helyzet Nyugat-Magyarorszagon és a 
keleti megyékben. Hatranyos helyzeti gyerekeknek azok tekinthet6k, akik "itt és most" 
hatranyosak, vagyis az adott gyerek-, illetve tanulok6zésség atlaganal rosszabb csaladi és 
tarsadalmi helyzetb6l szarmaznak. A hatranyos helyzeti gyerekek csoportjanak kijelélésénél 
1996-ban az alabbi paraméterek latszottak indokoltnak: 


e Asziilék iskolazottsaga 


k6zépfoku iskola (legalabb szakmunkasképz6) szamit, hatranyos helyzettinek tekinthetd 
minden olyan gyerek, akinek a sziilei csak altalanos iskolat végeztek. 


e Aszildk egzisztencialis biztonsaga 


Azokban a csaladokban, ahol egyik sziilonek sincs allandé munkahelye, a gyerekek 
ugyancsak hatranyos helyzettieknek tekinthetok. 


e Acsaladok stabilitasa 


Azok a csaladok, amelyek felbomlottak, ahol az egyediilall6 sziilé — altalaban az anya — 
egyediil neveli a gyerekeket, a jelenlegi gazdasagi k6riilmények k6zott szintén hatranyos 
helyzettieknek szamitanak. 


e Az eltartottak szama, a csaladok nagysaga 


A jelenlegi gazdasagi helyzetben azok a csaladok, amelyekben az eltartottak aranya 
meghaladja az eltartok szamat (példaul a sziil6k harom vagy tébb gyereket nevelnek) szintén 
hatranyos helyzettiek. 


e Asziilék devianciaja 


Azokban a csaladokban, amelyekben a sziil6k valamelyike devians életmodot folytat 
(alkoholista, btin6z6 stb.), a gyerekek ugyancsak hatranyos helyzetben nonek fel. 


e Kisebbségi etnikai helyzet 


Magyarorszagon a ciganysaghoz tartozni, kiil6nb6z6 térténelmi és tarsadalmi okok miatt 
jelenleg szintén hatranyos helyzetet jelent. 

A fenti kritériumok alapjan a hatranyos helyzet lenyegében skalaként foghato fel, amelynek 
kezdépontjan azok a gyerekek allnak, akiknek a csaladjait a fenti szempontok k6ziil az egyik, 
a végpontjan pedig azok, akiknek a csaladjait a felsoroltak k6ziil mindegyik jellemzi. 
Utobbiakat szoktak "halmozottan hatranyos helyzettieknek" nevezni. Hogy a "halmozottsag" 
hany kritérium egyiittes eldfordulasat jelenti, az szintén az aktualis kériilményektdl fiigg6 
déntés kérdése. 


A hatranyos helyzetti gyerekek szama 
A hatranyos helyzett gyerekekre vonatkozo adatok és informaci6k gytijtése jelenleg az 
iskolak déntése alapjan torténik. Erre vonatkoz6 statisztikat sem a fenntart6 6nkormanyzatok, 
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sem a szakmai iranyit6 szervezetek és intézmények rendszeresen nem kérnek t6liik. Ennek 
megfeleléen teljes mértékben az iskola elhatarozasatdl fiigg, hogy milyen informaciokat, 
milyen uton szerez be, és milyen médon tart nyilvan a hatranyos helyzeti gyerekekr6l. 
1996-os kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy szinte iskolanként ktil6nb6z6 méddon folyt az 
adatgylyjtés és a nyilvantartas. Az iskolak t6bbsége csak minimalis informacidkkal 
rendelkezett. Ennek egyik oka a hatranyos helyzet relativ és nagyon nehezen meghatarozhato 
fogalma volt, masrészrél pedig az, hogy az érintettek gyakran nem szivesen vallaljak a 
megkiiloénbdztetést, és ezt a szempontot az iskola igyekszik tiszteletben tartani. 

Az utobbi években a hatranyos helyzet azért is igen kényes kérdés a sziil6k és a gyerekek 
szamara, mert sok esetben olyan csaladokrol van sz6, amelyek néhany évvel ezelétt még 
szerény, de stabil egzisztenciaval, konszolidalt als6 kézéposztalybeli csaladnak szamitottak, 
és csak a rendszervaltas utan, a sziil6k munkanélkiliségével vesztették el ezt a statusukat. 
Talalkoztunk olyan iskolaigazgatokkal — foként a specialis szakiskolakbol —, akik szerint azért 
nincs értelme annak, hogy kiil6n szamontartsak a hatranyos helyzeti tanulokat, mert az 
iskolaban mindenki hatranyos helyzetiinek szamit. Léteznek olyan iskolak is, amelyek csak 
azért készitenek iskolai statisztikakat a hatranyos helyzett tanulokrol, hogy azokat palyazatok, 
illetve segélyezés soran fel tudjak hasznalni. 

Ahol gytijtenek adatokat, ott az iskolak lényegében kétféle eljarast szoktak alkalmazni arra a 
célra, hogy a gyerekek csaladi kériilményeir6l informalodjanak. Egyrészt a belépé 
gyerekekkel adatlapokat téltetnek ki, amelyeken megprobalnak informacidkat gytijteni a 
csaladokrol. Ennek az eljarasnak az a hatranya, hogy a gyerekek egy része nem tud, vagy nem 
akar pontos adatokat k6z6Ini. Masrészt az osztalyfon6k6k k6zvetlen uton (beszélgetésekkel, 
megfigyelésekkel, csaladlatogatasokkal stb.) gyijtenek informacidkat a gyerekek csaladi 
helyzetér6l. Ha ezt elég szisztematikusan végzik, akkor ezen eljaras kétségtelentil 
megbizhatébb az eldbbinél, bar hatranya, hogy viszonylag sok energiaba és idébe keriil. 

Az iskolaigazgatok tobbsége azt az eljarast tartja helyesnek, ha az osztalyfon6k gytjti az 
adatokat és 6 kezeli a hatranyos helyzetti gyerekek problémait. Ezt azzal indokoljak, hogy 
ugyis az osztalyfon6k van a legtébbet a gyerekekkel, 6 van legk6zelebb hozzajuk, 6 tartja a 
kapcsolatot a csaladokkal. Az osztalyfon6k természetesen csak akkor ismerhetné meg 
alaposan a csaladok kG6riilményeit, ha valamennyi csaladot meglatogatna. Erre azonban a 
legt6bb iskolaban féként anyagi okok miatt nem keriilhet sor. Az osztalyfon6k6k altalaban 
csak azokat a sziiléket keresik fel, akiknek a gyerekeivel komoly problémak adédnak az 
iskolaban. Az igazgatok beszamoldib6ol az is kideril, hogy az anyagi helyzetiiket és a csaladi 
problémaikat 6nérzetesen elleplezni hajlamos gyerekekroél gyakran a szakoktatdk és a 
kollégiumi nevel6k tudnak meg a legtébbet. 

A legtdbb iskolaban olyan tapintatosan kezelik a hatranyos helyzetti gyerekekre vonatkoz6 
informacidkat, hogy azok példaul az osztalynaploban ne jelenhessenek meg. Vannak olyan 
iskolak is, ahol csak a cigany gyerekekre (az utanuk igényelhet6 nemzetiségi fejkvota miatt) 
és a veszéelyeztetett gyerekekre vonatkozoan vezetnek pontos nyilvantartast. 

Miutan nagyon nehéz meghatarozni, hogy ki szamit hatranyos helyzett gyereknek, 
ugyanilyen nehéz megallapitani az aranyukat is. "A statisztikaban meghasalunk egy szamot, 
mert igazandibol felmérésiink nincsen arrél, hogy hanyan hatranyos helyzettiek" - mondta az 
egyik igazgatd. A szakképz6 iskolak t6bbségének nincsenek pontos adataik arrdl, hogy az 
adott intézményben mekkora a hatranyos helyzetti gyerekek aranya. Vannak olyan iskolak, 
ahol idénként készitenek errél felméréseket, de ha ezek nem rendszeresek (példaul nem 
k6vetik a csaladok helyzetében beallt valtozasokat), akkor lényegében nem sokat érnek. A 
hatranyos helyzeti gyerekekr6l az igazgatok tobbsége csak becsiilt aranyokat tudott mondani. 
Ezek szerint a legt6bb vizsgalt szakmai iskolaban a gyereklétszam felét éri el a hatranyos 
helyzettiek aranya. Azt azonban szinte mindegyik igazgat6 megjegyezte, hogy tapasztalatai 
szerint ez a szam az utdbbi években hatarozottan névekedett. 
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Miutan a hatranyos helyzet relativ kategoria, mindig azt jelenti, hogy valakik masokhoz 
képest rosszabb helyzetben élnek. Ha a szakképz6 intézményeken beliil vizsgaljuk az 
aranyokat, megallapithato, hogy a szakmunkasképzékben tobb a hatranyos helyzetti gyerek, 
mint a szakk6zépiskolakban, és a specialis szakiskolakban tébb a hatranyos helyzett, mint a 
szakmunkasképzokben. Ha egy-egy intézményen beliil vizsgaljuk meg osztalyonként a 
felsorolt képzési formakat, igy is megtalaljuk ugyanezeket a kiilonbségeket. 

Ennek az oka f6képpen a felvételi szelekcidban rejlik. Miutan a szakk6zépiskolakban 
magasabb a mérce a felvételinél — van, ahol felvételi vizsga van, de ahol nincs, ott is altalaban 
felvételi kritérium a j6 bizonyitvany — , ide csak elvétve keriilhetnek be azok a hatranyos 
helyzeti gyerekek, akiknek a tanulasaval a csalad mar az altalanos iskolaban sem sokat 
torddik, akik ezért kevéssé motivaltak az iskolai teljesitményre, és igy az altalanos iskolai 
bizonyitvanyuk altalaban nem is felel meg a szakk6zépiskolak altal tamasztott 
kévetelményeknek. A szakmunkasképzés osztalyokban viszont a ’90-es évek k6zepén mar 
nemigen alkalmaztak felvételi szelekcidt, igy ezekbe az iskolakba lényegében akarmilyen 
gyenge bizonyitvannyal be lehetett keriiIni, de nem akarmilyen szakmakra. Ebben az 
iskolatipusban a belsé szelekci6 terelte a hatranyos helyzetti (és a rosszabb tanulé vagy 
gyengébb képességtt) gyerekeket a népszertitlen, a munkaerdpiacon nehezen eladhaté 
mez6ogazdasagi, nehézipari, k6nnytipari és gépipari szakmak felé. A legtdbb 
szakmunkasképzoben ebben az idészakban a felvételi szelekci6 része volt a tanuldszerzddés 
megkotése, illetve a gyakorlati helyek sziil6k altali biztositasa is. Miutan egy-egy divatosabb 
szakmaban viragzott a gyakorlohelyek "feketepiaca", a hatranyos helyzett gyerekek sziilei 
azonban képtelenek voltak kifizetni a vallalkozéknak a gyakorlohely arat, elofordult, hogy 
ezért nem vették fel Gket a keresettebb szakmakra. Igy lettek a népszeriitlen szakmakat oktaté 
szakmunkasképzok és a specialis szakiskolak a hatranyos helyzeti gyerekek gytijtohelyei: itt 
ugyanis sem a jo bizonyitvany, sem az elére biztositott gyakorlohely nem szerepelt a felvételi 
k6évetelmények k6zéott. 

A hatranyos helyzett gyerekek aranyanak emelkedése egyértelmtien dsszefiigg az alsé 
k6zéposztalyba tartozok elszegényedésével. A szakmunkasképz6 iskolak mindig is a fizikai 
munkasok gyerekeinek az iskolai voltak. De mig azok a csaladok, amelyekben az apa is, és az 
anya is fizikai munkas volt (segédmunkas, betanitott munkas vagy szakmunkas), és nem 
tulsagosan magas, de biztos munkahelyi jo6vedelemmel — ha elég torekv6 volt, akkor 
mellékj6vedelemmel, ha vidéken élt, akkor a haztajibol szarmaz6 keresetkiegészitéssel is — 
rendelkezett, anyagi szempontbol a rendszervaltas elétt "atlagosnak" szamitottak. 1990 utan 
az ebbe a tarsadalmi rétegbe tartoz6 sziil6k egyes régidkban tomeges méreteket 61té 
munkanélkiilisége, a biztos csaladi j6vedelem elvesztése Gnmagaban is elég lett volna ahhoz, 
hogy megnévelje az anyagi szempontbol hatranyos helyzett gyerekek aranyat a szakképz6 
iskolakban. De mivel k6zismert, hogy a munkahely elvesztésével igen gyakran pszichés 
elbizonytalanodas — betegség, devians életvezetés, alkoholizmus stb. — is egyiitt jar, gyakori, 
hogy a munkanelkiili sziil6k gyerekei nemcsak anyagi szempontbol, hanem a csaladi 
gondoskodas szempontjabol is hatranyos helyzettiekké valnak. Vagyis a rendszervaltas, illetve 
az azzal egyiittjar6 gazdasagi atalakulas éppen azokat a tarsadalmi rétegeket és csaladokat 
érintette a leginkabb kedvezotlenitil, amelyekbdl a szakképz6 iskolak utanpotlasa szarmazott. 
Eppen ezért a szakképz6 iskolakban jelenleg akkor is tobb lenne a hatranyos helyzetti gyerek, 
ha ugyanazokbol a tarsadalmi rétegekb6l j6nnének a szakmunkastanulok, ahonnan 1990 el6tt. 
Csakhogy a palyakezd6 szakmunkasok magas munkanelkiliségi aranyainak kész6nhetéen 

a ’90-es évek k6zepére a szakmunkasképz6 iskolak — ezen beliil foként a nehézipari, gépipari, 
k6nnytipari és mezégazdasagi szakmak — jelent6sen veszitettek a népszertiségiikb6l, ami a 
demografiai hullamvélggyel kiegésziilve azt eredményezte, hogy meredeken csékkent a 
tanuldlétszamuk. 
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A szakmacsoportok létszamaban bekoévetkezett valtozasok 1990-96 kozott 


Tanuldlétszam valtozasa 1990- 


Az 1996-os létszam az 


Szakinak 1996 1990-es év%-aban 
Banyaszat | -477 14,52 
Kohaszat -1507 53,77 
Gépipar -24958 56,37 
Egyéb vas- és fémipar | 73 141,71 
Villamos- és energiaipar -4501 54,63 
Mdszeripar -3076 46,69 
Epitéanyagipar | -445 68,21 
Vegyipar -1092 20,75 
Faipar 527 105,57 
Papiripar -284 20,67 
Nyomdaipar -899 53,97 
Textilipar -3596 12,8 
Bor- és sz6rmeipar -3021 49,43 
Ruhaipar -2669 85,9 
Vegyes- és szolgaltatéipar | 3443 | 138,25 
Epitéipar | -6592 72,04 
Novénytermesztés | -2879 61,65 
Allattenyésztés | -696 | 67,91 
Elelmiszeripar | -3034 65,95 
Kereskedelem -12135 52,74 
Vendéglatas | 825 108,02 
Szallitas, hirkozlés -881 32,39 
Kisérleti szakmak 12977 4382,84 
Osszesen -55077 73,69 


(Forras: Munkatigyi Minisztérium adatbdzisa) 


Mivel az oktatasfinanszirozasban tovabbra is a gyereklétszam alapjan szamoltak a tamogatas 
mértékét (fejkvotas tamogatas), az iskolak szamara minden jelentkez6 fontossa valt, senkit 
sem akartak elvesziteni, és ezért kitartak kapuikat olyan képességt, tanulmanyi eredményt és 
tarsadalmi helyzeti gyerekek eldtt is, akik korabban még a szakmunkasképzdékbe sem 
keriilhettek be. Ilyenforman esélyesekké valtak a felvételre a tradicionalisan szegény 


csaladokbol jott gyerekek, akiknek a rendszervaltas el6tt sem volt jobb a helyzetiik, mint most, 
és a cigany csaladokbol jétt gyerekek is, akiknek tbbsége tradicionalisan mindig a szegények 
k6zé szamitott. Vagyis a szakmunkasképz6 iskolak alacsony presztizst szakmain nemcsak 
azért talalunk jelenleg tobb hatranyos helyzett gyereket, mint korabban, mert a gyerekek egy 
részének a csaladja elszegényedett, hanem azért is, mert a szakmunkasképz6k az utdbbi 
években nyitottabbakka valtak a legals6 tarsadalmi rétegek felé. 

A hatranyos helyzeti gyerekek aranya egy-egy szakképz6 iskolan beliil f6képpen attdl fiigg, 
hogy milyen régidban és milyen telepiilésen mtk6édik az iskola. Amelyik térségben sok a 
szegény csalad, és ahol nagyaranyu a munkanélkiiliség, ott altalaban magas a hatranyos 
helyzetti gyerekek aranya. A munkanélkiliséggel dsszefiiggésben néveli a hatranyos helyzettt 
csaladok, illetve gyerekek szamat egy-egy térségben a cigany népesség aranya is. 
K6ztudomasu, hogy Magyarorszagon a cigany népesség féként vidéki teleptiléseken él, és 
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létszama régionként eltér. Azokon a teleptiléseken és kérzetekben, ahol sok a cigany csalad, a 
szakképzo iskolakban is magasabb a hatranyos helyzettt gyerekek aranya. 


Oktatasi programok 

A hatranyos helyzetb6l szarmazo iskolai kudarcok régen ismeretesek a pedagogiai 
szakirodalomban. A gyerekek tarsadalmi és csaladi helyzetével szorosan korrelal6 
teljesitménymérések arrél tanuskodnak, hogy a hatranyos csaladi helyzet egyenes 
kévetkezménye a gyenge iskolai teljesitmény, vagyis az ilyen gyerekeknek arra van a 
legnagyobb esélytik, hogy ugyanolyan alacsony iskolazottsaguak maradjanak, mint a sziileik. 
Az iskolai kudarcok oka a hatranyos helyzetti gyerekek esetében altalaban a kévetkezékben 
keresend6: a hatranyos csaladi helyzetb6l jétt gyerekeknél altalaban gyenge a tanulasi 
motivacio; mivel a csaladt6l nem varhaté megerdsités, a gyerekeknek nincsenek elég 
hatarozott teljesitmény-ambicidik. Ugyanakkor a hatranyos csaladi helyzet, a permanens 
csaladi problémak gyengitik a gyerekek koncentral6 képességét, ami pedig nélktlézhetetlen a 
tanulashoz. A hatranyos csaladi helyzet altalaban kulturalisan ingerszegény csaladi 
kérnyezettel jar egyiitt, hianyoznak a nyugodt tanulasi k6riilményeket biztosit6 targyi 
feltételek — példaul a megfelel6é lakas —, és az ehhez sziikséges eszk6z6k (irdasztal, konyvek 
stb.) A hatranyos csaladi helyzet neheziti a gyerekeknek a kortars csoportokba valo 
beilleszkedését is. Gyakran talalkoznak tarsaik részér6l elditéletes magatartassal, amit 
altalaban oly médon kompenzalnak, amit az iskola nem toleral. (Példaul agresszivan 
viselkednek.) A hatranyos csaladi helyzetbdl jétt gyerekekkel szemben nem ritka a 
pedagogusok elditélete sem: mivel zark6zottak és nehezen alkalmazkodnak, esetleg 
agresszivek, a pedagogusok egy része sem fogadja el dket. 

Mihelyt a szakmai iskolaba bekeriilnek, a hatranyos helyzett csaladokbol jétt gyerekek 
tobbségérdl kideriil, hogy csak nehezen, vagy egyaltalan nem képesek teljesiteni a veliik 
szemben tamasztott magatartasi és tanulmanyi kévetelményeket. Pszichés problémaik miatt 
nem képesek a szabalyok betartasara, és képességeik, készségeik, motivaltsaguk, ismereteik 
hianyai miatt gyakran nem képesek a rendszeres tanulasra. 

Miutan az elmult években sem k6zponti tanterv vagy program, sem az oktatasiranyitas altal 
ajanlott médszer nem allt rendelkezésre, az iskolak maguk d6ntotték el, hogy a hatranyos 
helyzett gyerekek iskolai problémainak kezelésére milyen programokat és mddszereket 
alkalmaznak. 

Tapasztalataink szerint a ’90-es évek elején viszonylag sok szakképz6 iskolaban alkalmaztak 
tantargyi felzarkoztatd programokat — els6sorban magyarbol és matematikabol — foként abbol 
a célbol, hogy az altalanos iskolakban hianyosan elsajatitott ismereteiket a gyerekek 
bepotolhassak. Viszonylag sok iskolaban alkalmaztak a "csoportbontas" eljarasat, vagyis a 
nehezebb tantargyakat a nagyobb hatékonysag érdekében kisebb csoportokban oktattak a 
gyerekeknek. A hatranyos helyzetti gyerekek problémainak kezelésére alkalmat nyujto 
tantargyakat (személyiségfejlesztés, szocializacid, egészségnevelés stb.) csak a specialis 
szakiskolak egy része vezette be, elsdsorban a Nemzeti Szakképzési Intézet altal kidolgozott 
és ajanlott tantervekre tamaszkodva. 

Ugyancsak a specialis szakiskolakban fordul el6 gyakrabban, hogy a gyerekeket délutan, 
szabadidejiikben is foglalkoztatjak — szakk6r, klub, eldadasok, kirandulasok stb. formajaban — 
annak érdekében, hogy szabadidejiiket feliigyelet mellett, iskolai k6zésségben téltsék el. 

A szakmai oktatast elésegit6 specialis programokkal viszont még olyan iskolakban sem 
talalkoztunk, ahol a kézismereti oktatasban egyébként alkalmaztak felzarkoztato eljarasokat. 
Volt olyan igazgato, aki ezt azzal magyarazta, hogy az iskolanak nincs sztiksége specialis 
szakmai programokra, hiszen mindig is hatranyos helyzeti gyerekeket oktattak, és ebben az 
iskola tanarai mar nagy rutint szereztek. Olyan iskolaigazgatoval is talalkoztunk, aki kifejtette, 
hogy nem tartja a szakmai iskola feladatanak a hatranyos helyzetti gyerekek felzarkéztatasat. 
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Ezeket a specialis pedagogiai feladatokat vagy az altalanos iskolaknak, vagy mas pedagogiai 
intézményeknek kellene megoldaniuk. 

Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy az iskolakban az 1990-es évek k6zepén bevezetett 
takarékossagi intézkedések legelész6r a hatranyos helyzeti gyerekeknek szant programokat 
érintették. Miutan ezek a programok az atlagosnal tébb pedagogus foglalkoztatasat, és ezaltal 
az atlagosnal nagyobb kéltségraforditast igényelnek, a fenntartok altal szorgalmazott 
megszorito intézkedések hatasara, igen sok iskolaban besziintették ezeket. Az igazgatok igy 
szamoltak be az elmult évek fejleményeirél: 

"Sokat segitene, ha ez a csoportbontas megvolna, és akkor a képességeik szerint lehetne 
csoportokat kialakitani. De sajnos erre nincs lehet6ség, mert nincs fedezet ra." 

"Sajnos megkeményedtek a dolgok, mert j6ttek a rosszabb évek, és most mar nem lehet 
csoportot bontani. Most példaul éppen harom csoportot vonunk 6ssze, és nem ritka a 30 fds 
osztaly sem. Ez nyilvan neheziti az egyéni foglalkozast, a beszélgetést, meg a rahatast." 

"Azt nem lehet csinalni, hogy a hatranyos helyzeti gyerekeket kivegyiik az osztalybol, mert 
erre nincs lehetéség. Holott az lenne jd, ha ezekkel a gyerekekkel kiilon lehetne foglalkozni 
kis csoportban. Nemcsak a felzark6ztatas érdekében, hanem azért is, hogy egy kicsit a 
lelktikh6z k6zel férkézziink. Erre most nincsen mod. A nagy osztalyok erre nem adnak 
lehetdséget. 35-40 fos osztalyaink is vannak, mert muszaj, mert kil6nben anyagi gondjaink 
lennének. Végiilis nem igazan tudjuk kezelni a hatranyos helyzetieket." 

"Volt felzarkéztato foglalkozasunk, sot olyan is volt, hogy elsében a magyart és a 
matematikat csoportba szedtiik. A tavalyi feliigyeleti vizsgalat hatasara azonban 
megsziintették, mert nincs ra pénz." 

"Mindent megszintettek, a felzark6ztatast is, a szakk6r6ket is, csak a k6telez6 Orakra adnak 
pénzt." 

"Neéhany kolléga, aki sokat ad magara, most is tart az elsésdknek a sajat targyabol 
felzarkoztatot. De ezt most nem fizetjiik ki, tehat hivatalosan nem létezik." 

"Sajnos a korrepetalasokra, szakk6rékre, egyebekre fordithaté id6 is behatarolt. Raadasul a 
fenntarto altal behatarolt, tehat a tandrakon kell valahogy megbirk6zni ezekkel a dolgokkal. 
Az volt a rendelkezés, hogy ennyivel csdkkentsd az 6sszéraszamot. Nem mondtak meg, hogy 
mit csdkkentsek, de tantervi 6rat nem csdkkenthetek. Tehat ahol szakk6r, meg egyéb volt 
beallitva, ott kellett levenni az 6rakat." 

"Nem vagyunk hajland6k tudomasul venni, hogy vannak hatranyos és veszélyeztetett 
k6émyezetben é16 gyerekek. Ezt nagyon siirgésen és nagyon radikalisan helyre kellene rakni. 
A kérdésnek azt a részét kell vizsgalnunk, hogy a tanulasban lemarado és a mtiveltségben is 
hatranyban lévokkel mit tesz az iskola. Erre nincs programunk, mert nem tudom megfizetni a 
pedagogust, mert a tulorakat levették, mert ma minden fenntarté csak az alapfeladat ellatasat 
finanszirozza. A felzarkoztatok megsztintek. Ez nem csak helyi jellegi probléma, ez orszagos 
gond. Orszagos probléma, hogy a fenntarto azt kéri, azt varja el, és csak arra biztosit a 
kdltségvetésben pénzt, hogy az alaptevékenységet, az alapellatast biztositsuk. A tanorak 
legyenek ellatva. Ez igen nehéz helyzetet teremtett." 

"Ezek a korabbi lehetdségek megsztintek, tehat a felzarkoztatas, a szakk6r, a korrepetalas és 
igy tovabb. Tehat amit a tanoran tud, annyit tud tenni a tanar. Ezek ebben az évben sztintek 
meg, marmint ’96-ban. Es a tendencia szempontjabél tovabb sziikiiInek. Tehat egyre rosszabb 
lesz, legalabbis megitélésem szerint a helyzet. Ahogy szaporodnak a gondok az orszagban, és 
a kézoktatas tertiletén is, tehat a pénzhiany meg a pedagdgusok allashelyének a 
veszélyeztetettsége, ez bizonyos mértékig rontani fogja a gyerekek helyzeteét is." 

"Eveken keresztiil felzarkéztaté oktatasban, matematika-korrepetalasban, csoportbontasban 
részesitettiik a gyengébb képességtieket. Kisebb csoportokba raktuk 6ket, és Ugy tanitottuk a 
matematikat. De most nincs ra pénz. Tehat minden az anyagiaktol fiigg. Az 6nkormanyzat 
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hiaba igényelné, hogy ezekekkel a gyerekekkel megktil6nb6ztetett modon foglalkozzunk, 
amikor ezt nem tudja finanszirozni." 

Ugyancsak a takarékossagi intézkedések aldozataul estek azok a szakk6ri, vagy klub 
formaban nyujtott ingyenes délutani programok és eléadasok is, amelyeket az iskolak 
korabban a hatranyos helyzetti gyerekek specialis igényeinek kielégitésére szerveztek. Sot, 
olyan iskolaval is talalkoztunk, amely a ’90-es évek kézepén mar ahhoz az eljarashoz 
folyamodott, hogy a kéztudottan anyagi szempontbol is nehéz kériilmények k6zott é16 
hatranyos helyzeti gyerekekt6l tandijat kért a felzarkoztatasért. 

Az igazgatok egy része dszintén elmondta, hogy a szakmai iskola szervezett programok 
formajaban lényegében semmit nem tesz a hatranyos helyzeti gyerekek felzark6ztatasa 
érdekében, vagyis jelenleg kizarélag egyes pedagogusok odafigyelésén, szolidaritasan, és az 
altaluk alkalmazott pedagogiai médszereken mulik, hogy milyen sikerrel boldogulnak. De 
miutan az iskola anyagilag nem képes honoralni az ehhez sziikséges tobbletmunkat, az 
ilyenfajta tevékenységet a pedagogusoktdl nem lehet sz4monkerni. 

A hatranyos helyzeti gyerekek felzarkoztatasa, specialis problémainak kezelése tekintetében 
az igazgatok egy része maga is elégedetlen, alacsony hatékonysagtnak, formalisnak min6siti 
ezt a tevékenységet, és Ugy gondolja, hogy a jelenleginél sokkal tébbet kellene tenni ezekért a 
gyerekekert. 

"Ugy latom, hogy a hatranyos helyzetti tanulokrol csak beszéliink, és konkrétan nagyon 
keveset tesziink az érdekiikben. Mit kellene tenni? Kellene szamukra felzark6oztatast szervezni 
és lehetéséget biztositani az iskolaban a délutani tanulasra. De hat ehhez mi kell? Ehhez az 
kell, hogy az osztalyf6ndk idében felfigyeljen ra, észrevegye és a sziildvel és a gyerekkel 
megbeszélje a lehetdségeket. Nekem az a véleményem, hogy ez most teljesen kicsuszott mind 
az iskola, mind a tarsadalom kezéb6l" — mondta egyikojiik. 

Vagyis jelenleg a hatranyos helyzetti gyerekek oktatasaval kapcsolatban a szakképz6 
iskolaknak az a legsulyosabb problémajuk, hogy éppen akkor fogyott el a pénz az iskolak altal 
mar bevezetett specialis programok (felzarkéztatas, korrepetalas, csoportbontas, délutani 
foglalkoztatas stb.) szervezésére, amikor a tarsadalmi kiilonbségek névekedése, a hatranyos 
helyzetti csaladok szamanak gyarapodasa, és a demografiai viszonyok — a kisebb 
gyereklétszam miatt enyhil6 felvételi k6vetelmények — miatt egyre tobb hatranyos helyzettt 
gyerek lépett be ezekbe az iskolakba. 


Pedagogiai médszerek 

A hatranyos helyzetii gyerekek készségfejlesztése és felzarkdztatasa kétségtelentil rendkiviil 
nehéz, sok munkat igényl6 és kevés sikerrel kecsegtet6 pedagogiai feladat. Ezeknek a 
gyerekeknek az oktatasahoz és neveléschez differencialt foglalkoztatasra és személyre sz61l6 
pedagogiai modszerek alkalmazasara lenne sziikség. Ennek megvaldsitasa 
tobbletfinanszirozast, az atlagosnal kisebb létszamu tanulocsoportokat, az atlagosnal tébb, 
specialis képzettséggel rendelkez6 pedagogus foglalkoztatasat, tovabba a pedagégusoktol az 
atlagosnal magasabb szintti pedagogiai kulttrat kévetel meg. 

A hatranyos helyzeti tanulok vizsgalatat kétféle szakmai iskolatipusban folytattuk: 
hagyomanyos szakmunkasképzokben és specialis szakiskolakban. Annak ellenére, hogy mind 
a két tipust iskolaban viszonylag magas volt a hatranyos helyzett gyerekek aranya, 
alapvetéen kiil6nbéztek abban, hogy mig a specialis szakiskolak a ’90-es évek elején 
kifejezetten azzal a céllal jottek létre, hogy a masfajta k6zépiskolakbol elutasitott, kimaradt, 
nagy valdszintis¢ggel hatranyos helyzetii gyerekeknek nytjtsanak tovabbtanulasi — és némi 
szakmai ismeret elsajatitasara is alkalmat ado — lehetdséget, a szakmunkasképz6 iskolak, bar 
mindig a tarsadalom alsobb rétegeinek az iskolai voltak, mégsem tartoznak a hatranyos 
helyzeti gyerekek oktatasara szakosodott intézmények k6zé. A szakmunkasképz6 iskolak 
tobbsége ugyanis jelenleg nem azért oktat nagy aranyban hatranyos helyzett tanulokat, mert 


EDUCATIO 1997/1 


ezt a pedagogiai feladatot tizte ki célul maga elé, hanem azért, mert tradici6i jovoltabdl olyan 
szakmakat oktat, amelyekre jelenleg csak ebb6l a tarsadalmi csoportbol akad jelentkezo. 
Vagyis nem 6nszantabol vallalja ezt a feladatot, hanem azért, mert a sziikség rakényszeriti. 
Ez a kiilonbség abban is megmutatkozik, hogy a kétféle iskolatipus pedagdgusai hogyan 
viszonyulnak a hatranyos helyzet, illetve a hatranyos helyzetti gyerekek problémaihoz. Ez a 
hatranyos helyzett gyerekek oktatasdban és nevelésében alkalmazott mddszerekben is 
tettenérhet6. Mig a specialis szakiskolak egy részében szép szammal talalunk a hatranyos 
helyzeti gyerekek problémai irant érzékeny, elkételezett és tolerans szemlélettt 
pedagogusokat, a szakmunkasképz6 iskolak tobbsé¢gében a pedagogusok ugyanolyan 
modszereket alkalmaznak a hatranyos helyzeti gyerekekkel szemben, mint a tobbiekkel. 

Mig a specialis szakiskolak egy részének pedagogusai kifejezetten ennek a gyerekcsoportnak 
szant oktatasi programokat dolgoztak ki, és kifejezetten rajuk szabott pedagogiai eljarasokat 
alkalmaznak, addig a szakmunkasképzokben a hatranyos helyzetti gyerekeknek kell 
alkalmazkodniuk az atlaghoz szabott iskolahoz, és ha ez nem sikeriil, akkor idének elétte meg 
kell valniuk az iskolatol és a szakmatanulastol is. 

A szakmunkasképz6 iskolak kettés funkcidjuk (szakképzés és altalanos képzés) és tradicidik 
miatt sosem voltak igazan nivés pedagogiai intézmények. A szocialista nagyiparnak szant 
"tomeges" szakmunkasképzés idészakaban a szakmunkasképz6 iskolakat a "k6z6sségi 
nevelés", a gyerekekkel valo kemény banasmdd és a katonas fegyelem jellemezte. Az 
ilyenfajta "pedagogia" azonban csak az alkalmazkodasra hajland6, és az engedelmességre 
képes gyerekek esetében lehet sikeres. A hatranyos helyzeti csaladokban nevelkedett, 
pszichésen sérilt, beilleszkedési zavarokkal ktiszk6d6, szabalyok betartasara képtelen 
gyerekek specialis nevelésére ezek az iskolak, és az itt dolgozo pedagoégusok egyszertien nem 
voltak felkésziilve. Ez természetesen nemcsak az 6 hibajuk. A hatranyos helyzett gyerekek 
tomeges megjelenése a szakképz6 iskolakban a ’90-es évek k6zepére el6re lathatd és 
pontosan tervezhet6 volt. Ennek ellenére sem az orszagos oktataspolitika, sem a 
pedagogusképzés, sem a tanari tovabbképzés nem készitette fel a szakmai iskolakat ennek a 
problémanak a kezelésére. Amilyen fejlesztések ebben a tekintetben egyaltalan torténtek, 
azok kizarolag az iskolak sajat fejlesztései voltak, amelyekhez legfeljebb egymastol illetve a 
Nemzeti Szakképzési Intézet altal elkészitett "specialis tantervekb6l" kaptak némi segitséget. 
A hatranyos helyzeti gyerekeket oktatd pedagogusok problémai mind a 
szakmunkasképzokben, mind a specialis szakiskolakban altalaban ott kezdédnek, hogy a 
gyerekek bizalmatlanok veliik szemben (mert negativ tapasztalataik vannak a felndéttekrdl, 
mert szégyellik a csaladi problémaikat, és mert kamaszkoruak), ezért nehéz kideriteni, hogy 
kinek mi a problémaja, és ehhez milyen segitségre van sziiksége. A gyerekek kezdeti 
bizalmatlansaga azonban nem jelenti azt, hogy nem igénylik a személyes térddést. Eppen 
ellenkezéleg, az atlagosnal sokkal tobb személyre sz6l6 figyelemre, és a problémaik iranti 
érzékenységre lenne sziikségiik. A hatranyos helyzettt gyerekeket oktato iskolakban altalanos 
tapasztalat az is, hogy a pedagdgusok csak akkor érhetnek el eredményeket, ha az atlagosnal 
nagyobb toleranciara képesek a gyerekek személyiségével és viselkedésével szemben. Be kell 
latniuk, hogy ezek a gyerekek adottsagaik, csaladi helyzetiik, szocializacidjuk és korabbi 
iskolai kudarcaik miatt masok, mint az atlag, ezért elfogadobban kell viszonyulni hozzajuk. 
Erre az elfogad6 magatartasra mar csak azért is sziikség van, mert a hatranyos helyzettt 
gyerekek tébbsége éppen korabbi altalanos iskolai kudarcai, lenézettsége és kirekesztettsége 
miatt 6nbizalomhianyban szenved, aminek kévetkeztében még annyit sem képes teljesiteni az 
iskolaban, amennyire a képességeibol futna. 

A gyerekeknek az atlagostol val6 kil6nbézéségét, "massagat" azonban nemcsak a 
pedagogusoknak kell elfogadniuk, hanem maganak a gyerekk6zésségnek is. A szegregalt és 
az integralt nevelési eljarasokrol megoszlanak az igazgatoi vélemények. Van olyan igazgato, 
aki szerint fontos, hogy az osztalyokban legyenek jol teljesit6, alkalmazkodo gyerekek, akik 
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pozitiv mintat szolgaltatnak a nehezen beilleszkedéknek. Mas igazgatok tapasztalatai pedig 
éppen arrol szolnak, hogy a magatartasi és tanulasi problémakkal kiiszk6d6 gyerekek 
szegregaltan is sikeresen kezelheték, és pozitiv hatasu, ha nincs alkalom arra, hogy lépten- 
nyomon a sikeresebb, j6 tanulékkal hasonlitsak 6ket 6ssze a tanarok. 

A hatranyos helyzett gyerekek hatékony oktatasahoz — mert altalaban hianyosak az 
ismereteik, de valtozd6, hogy kinek milyen ismerete hianyos — altalaban differencialt, egyénre 
szabott pedagégiai mddszerekre és eljarasokra van sziikség. Esélyeik néveléséhez azonban 
kevés az iskolai felzarkdztatas, mert legt6bbjiik esetében a kulturalisan ingerszegény csaladi 
k6omyezet hianyossagait is potolni kellene (mtivelddéssel, tartalmas délutani, hétvégi 
szabadid6és programokkal stb.) 

A hatranyos helyzetti gyerekek szamara a szakmai iskolakban elsdsorban az elméleti 
tantargyak megtanulasa okoz nehézséget. Az igazgatok némelyike szerint itt nem csak arrol 
van sz6, hogy ezek a gyerekek nehezen potoljak be altalanos iskolai lemaradasukat, hanem 
arrol is, hogy készségeik (példaul kognitiv gondolkodas) hianyossagai miatt a gyakorlati 
feladatokat eredményesebben oldjak meg, és eztiton sikerélményhez is konnyebben 
juttathatok. A gyakorlati oktatashoz val6 viszony nem valaszthato el a szakoktatokhoz, a 
mesterekhez fiiz6d6 viszonytol. A szakmunkasképzokben a gyerekek személyesen mindig is a 
szakoktatokhoz k6tédtek szorosabban. Nem csak azért, mert veltik t6lt6ttek tobb id6t, és mert 
munka ké6zben szabadabban lehet beszélgetni, mint az iskolai 6rakon, hanem azért is, mert 
tarsadalmi réteghelyzetben, életforma, értékrend tekintetében mindig is kézelebb érezték 
magukat a szakoktatdkhoz, mint a szemtikben "értelmiséginek" szamito tanarokhoz. 

Mind a pedagoégusokhoz, mind a tanulashoz fiiz6d6 viszonyt meghatarozzak azok a 
problémak is, amelyek a gyerekek teljesitményének az értékelése k6riil adédnak. Miutan a 
hatranyos helyzett gyerekek tébbsége kudarcokat szenvedett az altalanos iskolaban, a negativ 
értékelésre (szidas, biintetés) szinte biztosan negativan reagal. Akarmilyen is a teljesitményik, 
pozitiv értékelésre, dicséretre, biztatasra van sziikség ahhoz, hogy jobban teljesitsenek. 

A hatranyos helyzeti gyerekeket oktat6 iskolak szamara kézenfekv6 és kénnyen alkalmazhato 
megoldasnak latszik, hogy egyszertien leszallitjak a teljesitményre vonatkozo igényeiket, 
vagyis nem tamasztanak olyan tanulmanyi kévetelményeket a gyerekekkel szemben, 
amelyeknek nem tudnak megfelelni. Ennek az eljarasnak az a hatranya, hogy a bizonyitvanyt 
kénnyedén osztogaté iskola presztizse minimalisra zsugorodik. 

A masik lehetdéség az iskolak szamara az, hogy az atlagostol eltéré eljarasokat dolgoznak ki az 
értékelésre vonatkozoan. Azaz nemcsak az oktatas és a nevelés folyamataban veszik 
tekintetbe a hatranyos helyzett gyerekek adottsagait, hanem olyan értékelési mdédot 
dolgoznak ki, amely kevésbé frusztralja 6ket. Ha a hatranyos helyzet gyerekeket oktat6 
pedagogus boldogulni akar, akkor szakitania kell a hagyomanyos értékelési eljarasokkal. 
Ezekben az iskolakban nem lehet az cél, hogy a gyerekek tudasat lépten-nyomon értékeljék és 
minositsék, mert ez nem vezet eredményre. Szerencsésebb, ha fokozatosan potoljak hianyzo 
ismereteiket, és felzarkOztatjak 6ket annak érdekében, hogy tovabbhaladhassanak az 
ismeretszerzésben. 

A hatranyos helyzeti gyerekeket oktat6 iskolakban a pedagogusoknak szamolniuk kell azzal, 
hogy az esetek tobbségében nem szamithatnak a csalad, illetve a sziilék segitségére, 
egyiittmtikddésére. Miutan a gyerekek tébbsége éppen azért hatranyos helyzetti, mert nem all 
mogotte stabil, tamogato csalad, a pedagdgusoknak inkabb a sziil6k k6z6mb6sségére, 
helyenként ellenallasara kell felkésziilnitik. 

Annak ellenére, hogy az osztalyf6n6ki csaladlatogatas mar sehol nem kételez6, némelyik 
iskolaban a lelkiismeretesebb osztalyf6n6k6k sort keritenek arra, hogy egy-egy problémasabb 
tanitvanyuk csaladjat felkeressék. Ilyenkor altalaban arra deriil fény, hogy sokkal 
nyomasztobb csaladi k6ériilmények k6zé6tt élnek a gyerekek, mint amilyet iskolai viselkedéstk 
alapjan sejteni lehetett. 
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A hatranyos helyzeti gyerekek nevelése és oktatasa azért is kiilonlegesen nehéz feladat, mert 
miutan problémaik altalaban csaladjaikban gyékereznek, gondjaikat behozzak az iskolaba, 
vagyis a pedagogusok ezekkel is éhatatlanul szembekeriilInek. Nagyon gyakori, hogy a 
gyerekek nevelése nem lehet addig sikeres, amig a sziildk, a csalad problémai nem 
rendez6dnek, ezek megoldasahoz azonban gyakran szocialis gondozoi feladatok felvallalasara 
is sziikség van. A hatranyos helyzett gyerekek életében kénnyen addodnak olyan krizis- 
helyzetek, amelyekben specialis szakemberek (orvos, pszichologus) segitségére van sziikség. 
Mivel az iskolak tobbsége nem rendelkezik ilyen szakemberekkel, gyakori, hogy ezekkel a 
problémakkal is a pedagdgusoknak kell megbirk6zniuk. 

A hatranyos helyzeti gyerekek oktatasa tehat a pedagdgusokt6l nemcsak masfajta 
mdodszereket, hanem sokkal nehezebb és sokkal t6bb munkat igényel, raadasul az esetek 
tobbségében ez a munka kevesebb sikerélménnyel jar egyiitt. Eppen ezért kiiléndsen azok a 
pedagogusok, akik korabban atlagos gyerekeket oktattak, igen nehezen alkalmazkodnak a 
megvaltozott helyzethez és az atlagostdl eltér6 feladatokhoz. 

Ugyanakkor a hatranyos helyzetii gyerekeket neveld iskolak pedagogusainak az atlagosnal is 
nagyobb a feleldsségiik. Mig egy atlagos iskolaban a pedagogus nyugodt lehet afelol, hogy ha 
6 nem sajatittatja el a gyerekekkel a tarsadalmi egyiittélés normait, majd megtanuljak otthon a 
sziileikt6l, ezek az iskolak és pedagogusaik a stabil csaladi hatteret nélkiil6z6 gyerekek 
szamara az utolso lehetdséget jelentik. Ha nekik nem sikeriil elérni azt, hogy a tébbségi 
tarsadalomba beilleszkedjenek, ohatatlanul a tarsadalom gondoskodasara szorul6 sériiltek, 
peremre szorult kall6dok, torvényszeg6, bin6z6, a tébbség szamara veszélyes allampolgarok 
valnak bel6liik. 


Az iskolak feleléssége 

A hatranyos helyzet reprodukcidjanak megakadalyozasara az iskolanak csekély a lehetdsége. 
A tapasztalatok azt mutatjak, hogy az iskola még akkor is csak igen szerény sikereket tud 
elérni, ha ezt kifeyezetten ambicionalja. Ennek egyrészt az az oka, hogy akarmilyen tudatos és 
hatékony modszereket is alkalmaz az iskola az esélyegyenl6ség megteremtésében, a gyerekek 
szocializaciojanak leglényegesebb mozzanatai (ért¢kk6zvetités, csaladi mintak, felndtt 
magatartasmodellek atadasa stb.) mégiscsak a csaladhoz kétédnek és az iskolanak mindebben 
csak masodlagos szerep jut. 

A hatranyos helyzetet kompenzalo iskolai folyamatnak nagyon kévetkezetesnek, hatékonynak 
és folyamatosnak kell lennie, és minél korabban kellene elkezdédnie. A gyakorlatban azonban 
azt tapasztaljuk, hogy ha a hatranyos helyzetti gyerekek iskolai palyafutasuk soran 
talalkoznak is olyan pedagogusokkal, akik ambicionaljak felzarkoztatasukat, ez altalaban 
esetleges, rvid ideig tart, és korantsem jelent koherens folyamatokat. 

A hatranyos helyzeti gyerekekkel val sikeres iskolai foglalkozas (az adaptacid 
megkoénnyitése, felzarkoztatas stb.) jelenleg az iskolak szamara els6sorban anyagi kérdés. 
Miutan ez a munka az iskolaktol, illetve a pedagdégusoktol tobblet-energiat igényel, akkor is 
tobbe keriil, ha specialis iskolakat vagy osztalyokat hoznak létre a szamukra, és akkor is, ha a 
normal iskolarendszeren beliil kivanjak kezelni problémaikat. 

Az iskolaztatas tarsadalmi determinacidja most is, és a rendszervaltas el6tt is ugy muk6dott, 
hogy az oktatasi szolgaltatasokbol az eloényés helyzett tarsadalmi rétegek — amelyek 
tudatosan térekednek gyerekeik nivés iskolaztatasara — inkabb képesek el6ny6kh6z jutni, mig 
a hatranyos helyzetiieknek altalaban csékkentett mindéség jut az iskolai szolgaltatasokbol: 6k 
jarnak a legrosszabbul felszerelt, leggyengébb pedagogusokkal mtk6d6, legkevésbé 
szinvonalas iskolakba, 6k kapjak a munkaerdpiacon legnehezebben eladhaté bizonyitvanyokat 
stb. Ez a helyzet még akkor is csak nehezen valtoztathato meg, ha az oktatasiranyitas 
kifejezetten torekszik a pozitiv diszkriminaciora (példaul kedvezményeket juttat a hatranyos 
helyzettieknek). Hat még akkor, ha szemérmesen elhallgatja a problémat — példaul nem gytjt 
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informacidkat a gyerekek csaladi viszonyairol —, nem tekinti elsédleges feladatanak a 
leszakadas megakadalyozasat és nem hajlandé megfinanszirozni az ehhez sziikséges 
eszk6zéket és mddszereket. 

A hatranyok kompenzalasara iranyul6 t6érekvések nem lehetnek sikeresek, ha megmaradnak a 
kiléndésen lelkiismeretes és empatikus pedagogusok egyéni ambicidinak a szintjén, vagy ha 
egy-egy iskola kivételes torekvéseként jelennek meg, vagyis ha nem épiilnek be szervezett 
formaban az iskolarendszer egészének mukédésébe. Az egyéni — akar egyes pedagogusi, akar 
egyes iskolai — térekvések elszigetelt kisérletek maradnak. Teljesen esetleges, hogy melyik 
hatranyos helyzett gyerek milyen id6tartamban részesiil bel6liik, és melyik részesiil 
egyaltalan. Ha a hatranyos helyzet kompenzalasat célzo iskolai szolgaltatasok nincsenek 
szigoru és kévetkezetes szabalyokkal kGriilbastyazva, semmiféle garancia nincs arra, hogy a 
gyerekek valoban megkapjak, ami jar nekik, és hogy a hatranykompenzalo ambiciok 
megvaldsulnak. 

Mindenekel6ott eldéntend6 oktataspolitikai kérdés, hogy hol és mikor van a leginkabb sziikség 
hatranykompenzal6 programokra. A tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy minél korabbi 
életszakaszban kezd6édnek ezek a programok, annal nagyobb az esély a felzarkoztatasra. A 
magyar iskolarendszerben a korai szakaszban tértén6 sikeres felzarkdztatas hianya miatt 
jelenleg nagyobb esély-ktilonbségekkel lépnek ki a gyerekek a nyolcosztalyos altalanos 
képzésb6l, mint amilyennel beléptek, és ennek kévetkeztében valnak az alacsony presztizst 
szakmakat oktato iskolak a hatranyos helyzeti gyerekek gytjtéhelyeivé. Ezek a szakmai 
iskolak azonban sem a pedagogusok képzettsége, sem programjaik szempontjabol nincsenek 
(és soha nem is voltak) felkésziilve a hatranyos helyzet kezelésére, igy legfeljebb azzal 
jarulhatnak hozza az idejaré gyerekek tarsadalmi esélyeinek javitasahoz, hogy szakmunkas 
bizonyitvanyhoz juttatjak 6ket. De mihelyt ezek a bizonyitvanyok nem garantalnak biztos 
foglalkoztatast, lenyegében semmilyen értelemben nem beszélhetiink a hatranyok 
kompenzalasarol, legfeljebb az iskolaztatasi statisztikak javitasarol lehet sz0. 

LISKO ILONA 


A tanulmany a Hatranyos helyzetti gyerekek a szakképzésben c. kutatas zardjelentése alapjan 
késziilt. A kutatast 1996-ban Phare tamogatassal folytattuk az Oktataskutat6 Intézetben. A 
munkaban Farkas Péter, Fehérvari Aniko, Gyérgyi Zoltan és Tét Eva vettek részt. Az interju- 
idézetek a szakmai iskolak igazgatoival folytatott interyjikbol szarmaznak. 


Miutan a hatranyos helyzeti gyerekeket kivantuk vizsgalni, az iskolak mintajat gy allitottuk 


dssze, hogy abban az alacsony presztizst szakmakat oktatd szakmunkasképzok és a specialis 
szakiskolak szerepeljenek 
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